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«Формирование познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий при работе с текстом на уроках русского языка»

Одной из важнейших целей уроков русского языка в средней школе является развитие умения учеников работать с текстами разных типов, а именно умения 
· определять тему и основную мысль текста; 
· различать тексты разных типов речи (описание, повествование и рассуждение) и знать особенности их композиции; 
· самостоятельно составлять тексты того или иного типа речи на заданную тему в соответствии с собственным замыслом.
Для успешного формирования навыков работы с текстом необходимо как можно раньше начать системную комплексную работу по анализу текста. И первым этапом, на наш взгляд, является формирование умения определять тему и основную мысль текста, поскольку именно они являются тем общим смыслом, который объединяет предложения в текст. Основная мысль – это то, ради чего создается текст, а одна из главных задач преподавателя русского языка и литературы как раз и заключается в том, чтобы научить ребенка понимать тексты, привести его к осознанию того, что любой текст (как устный, так и письменный) был написан зачем-то, что автор хотел поделиться своими мыслями, чувствами, передать свой опыт.
В данной статье я поделюсь опытом работы с текстом на уроках русского языка в пятых классах средней школы и проанализирую, какие познавательные и коммуникативные универсальные учебные действия (УУД) формируются при совместной работе учеников и учителя над определением темы и основной мысли текста.
Как правило, многие учащиеся плохо понимают, что такое тема и основная мысль, что в дальнейшем приводит к большим трудностям в определении проблематики текста и авторской позиции. Поэтому начинаем мы с наглядной демонстрации того, чем тема отличается от основной мысли. Этому посвящен фрагмент урока, приведенный ниже.

В качестве актуализации опорных знаний учитель проводит с классом беседу, в ходе которой учащиеся вспоминают основные признаки текста (наличие нескольких предложений, связь предложений с помощью разных средств связи – союзов, повторов, самого строения предложений, наличие общего смысла, темы, наличие определенной структуры – начало, основная часть, концовка) и определение понятия «тема текста» (предмет речи, ответ на вопрос, о чем говорится в тексте). Каждый, даже самый слабый ученик, может высказать свое мнение. В ходе беседы дети сами исправляют и дополняют друг друга. 
Подобные формы работы успешно формируют коммуникативные УУД: дети учатся слушать друг друга, вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблемы, строить продуктивное взаимодействие с учителем. Следует отметить, что такая форма работы позволяет каждому ребенку проявить себя в соответствии со своими возможностями и имеющимися знаниями. Слабые ученики могут высказывать свои предположения, отвечать кратко – одним или двумя словами. Сильные ученики могут формулировать определения, доказывать свою точку зрения, вступать в дискуссию друг с другом. Такой подход в работе отвечает принципам технологии личностно-ориентированного обучения, согласно которым педагог является партнером, координатором в процессе обучения, а сами ученики становятся равноправными субъектами обучения.
Итак, после актуализации опорных знаний и формулирования темы урока ученикам предлагаются для анализа два текста (упражнение 93, стр. 124, учебник русского языка под редакцией А.Д.Шмелева, 2014). Текст №1: «К какому растению вьюнок ни прикоснется, тут же начинает обвивать снизу доверху, все сплетет воедино. Если не за что зацепиться, расстелется по земле нарядным зеленым ковром, усыпанным граммофончиками пахучих цветов. Не помешаешь – задушит эта красота любой огородный овощ. Кроме того, вьюнок служит рассадником для многих вредителей». Текст №2: «Веранда знакомой дачи сплошь была увита вьюнком. Его хрупкие листочки и наивно распахнутые бело-розовые цветки скрыли от глаз старые растрескавшиеся доски, ржавеющие гвозди… Радуясь яркому солнцу, вьюнки источали нежный миндальный аромат. Старая веранда словно превратилась в жилище сказочной феи». На экране проецируется таблица (каждый ученик имеет распечатанный экземпляр незаполненной таблицы):
	
	Текст №1
	Текст №2

	Тема (о чем говорится в тексте?)
	

	Что сообщается о теме (что делает/делал вьюнок)?
	
	

	Основная мысль (что автор хочет сказать читателю о теме?) 
	
	


Ученики получают задание №1 – прочитать тексты и определить тему каждого из них. Учитель опрашивает детей, выясняется, что тема обоих текстов одна – «вьюнок». Однако кто-то может сформулировать другую тему, назвав вьюнок по-другому, например, «рассадник для вредителей». В этом случае целесообразно объяснить, что при формулировании темы мы должны указать предмет речи нейтрально, не показывая авторского отношения к нему. Этот момент можно использовать как переход к обсуждению понятия «основная мысль». Итак, учитель записывает тему обоих текстов в таблицу, дети заполняют первую строчку вслед за учителем. В таблицу, проецируемую на экран, учитель также может поместить изображение вьюнка.   
	
	Текст №1
	Текст №2

	Тема (о чем говорится в тексте?)


	вьюнок
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	Что сообщается о теме (что делает/делал вьюнок)?
	
	

	Основная мысль (что автор хочет сказать читателю о теме?)
	
	


Задание №2 по текстам следующее. Ученикам предлагается ответить на вопрос: что сообщается о вьюнке авторами текстов. Дети самостоятельно записывают ключевые слова во вторую строку таблицы. Наводящий вопрос: «Что делает вьюнок?»
	
	Текст №1
	Текст №2

	Тема (о чем говорится в тексте?)


	вьюнок
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	Что сообщается о теме (что делает/делал вьюнок)?
	обвивает снизу доверху;
все сплетает воедино;

расстелется ковром;

задушит любой овощ;

служит рассадником для многих вредителей;

[image: image3.jpg]




	увил веранду;
скрыл от глаз старые доски, ржавеющие гвозди;

источал нежный аромат;

превратил веранду в жилище сказочной феи;
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	Основная мысль (что автор хочет сказать читателю о теме?)
	
	


Учитель опрашивает учеников и вслед за их словами заполняет таблицу, таким образом, каждый ученик может проверить, справился ли он с заданием, а слабые ученики просто переписать ключевые слова. Важным является то, что заполнение таблицы происходит на глазах учеников, при их участии. Ребята вовлекаются в реальную совместную деятельность под руководством учителя. Этот эффект был бы потерян, если бы учитель показывал заранее заготовленные слайды. Этот вид работы в полной мере формирует не только коммуникативные, но и познавательные УУД – анализ, определение основной и второстепенной информации.

В качестве задания №3 ребятам предлагается подумать, к какому выводу, согласно замыслу автора, должен прийти читатель первого и второго текстов. Ученики говорят, что читатель первого текста приходит к мысли о том, что вьюнок является опасным огородным сорняком, а читатель второго текста задумывается над тем, что вьюнок – прекрасное украшение летнего сада. Учитель говорит, что это и есть основная мысль текстов №1 и №2. Далее учитель и класс вместе заполняют последнюю строку таблицы.   

	
	Текст №1
	Текст №2

	Тема (о чем говорится в тексте?)


	вьюнок
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	Что сообщается о теме (что делает/делал вьюнок)?
	обвивает снизу доверху;

все сплетает воедино;

расстелется ковром;

задушит любой овощ;

служит рассадником для многих вредителей;
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	увил веранду;

скрыл от глаз старые доски, ржавеющие гвозди;

источал нежный аромат;

превратил веранду в жилище сказочной феи;
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	Основная мысль (что автор хочет сказать читателю о теме?)
	Вьюнок – опасный огородный сорняк.
	Вьюнок – прекрасное украшение сада.


На этапе рефлексии ученикам нужно было сказать, к какому выводу они пришли, сопоставив два текста о вьюнке. Класс пришел к единому мнению: тексты с одинаковой темой могут иметь различные основные мысли, следовательно, тема и основная мысль – это различные понятия.

Мы видим, что при выполнении подобных заданий пятиклассники учатся анализировать и синтезировать информацию, устанавливать причинно-следственные связи, строить логическую цепочку рассуждений и, конечно же, осознанно и произвольно создавать речевое высказывание (общеучебные и логические познавательные УУД).
Домашнее задание, закрепляющее материал данного урока, также направлено на совершенствование навыка построения самостоятельного письменного текста и развитие логического мышления (в сильном классе подобные задания могут быть даны в конце урока на этапе рефлексии). Несколько учеников должны были написать небольшие тексты на одну и ту же тему – «поход в лес за грибами» (при обсуждении получившихся работ выяснялось, что основные мысли у ребят оказались различные, несмотря на общую тему). Остальные учащиеся получили задание написать синквейны на темы «Текст», «Основная мысль» и «Тема». 
Синквейн является эффективным инструментом анализа, синтеза информации, позволяет ребенку осмысленно использовать понятия и выражать свое отношение к рассматриваемой проблеме. Это пятистрочная строфа, где
1 строка – имя существительное, определяющее содержание синквейна (это ключевое слово; в нашем случае первая строка уже была задана учителем как темы трех синквейнов – текст, основная мысль, тема);

2 строка – два имени прилагательных (характеризуют исходное ключевое слово);

3 строка – три глагола (обозначают действия, которые выполняет исходный «объект», или эффект, который этот «объект» производит);
4 строка – короткое предложение (раскрывает суть ключевого слова, отношение к нему);

5 строка – имя существительное, являющееся синонимом ключевого слова.

Вот примеры синквейнов, написанных пятиклассниками на темы «Текст», «Основная мысль» и «Тема». 
***

Текст.

Напечатанный, содержательный.

Рассуждает, описывает, рассказывает.

Это предложения, связанные по смыслу.

Мысль.

***

Текст.

Длинный, понятный.
Читать, понимать, пересказывать.

Его необходимо осмыслить.

Произведение.

***
Тема.
Актуальная, точная.

Объясняет, отвечает, характеризует.

Это то, о чем говорится в тексте.

Содержание.

***

Тема.

Проблемная, определенная.

Объединяет, обозначает, формулируется.

Она привлекает наше внимание.

Суть.

***

Основная мысль.

Полезная, авторская.

Учит, призывает, раскрывает.

Она определяет смысл текста.

Идея.

***

Основная мысль.

Главная, передающая.

Выделить, обобщить, анализировать.

Это то, что хотел сказать автор.

Идея.

А теперь приведем примеры текстов, написанных учениками на тему «поход в лес за грибами».

Текст №1

На Новый год мама приготовила опята. Когда мы начали их есть, то стали вспоминать, как собирали грибы. Это был солнечный, осенний день. В лесу было очень красиво. Я бродила среди деревьев, нашла пенек с опятами и начала их собирать. Так я наполнила целую корзинку. И вот сейчас за окном мороз и сугробы, а мы едим грибы, которые я сама срезала, и вспоминаем о теплой и солнечной осени.

Текст №2

В конце августа я и папа отправились в лес собирать грибы. Мы шли по лесу, и вдруг я увидела желтое пятнышко на зеленом фоне. Это выглядывала довольная лисичка. Вскоре я нашла еще несколько ее сестричек, которые спрятались в мох. Их нежно-желтые складочки разветвлялись до самой земли, а края шляпок казались гофрированными. Из всех грибов я больше всего люблю лисички. Они самые красивые и вкусные.

Текст №3

До леса мы добрались на машине. Сначала я искала грибы на близлежащей полянке, но мне попадались только ягоды: малина, ежевика, смородина. Потом мы отправились в самую глубь леса и договорились встретиться у большой сосны. Я пошла с моей старшей сестрой. Мы нашли грибную поляну и собрали по два лукошка белых грибов, подберезовиков и подосиновиков. Дорогу к большой сосне мы искали по компасу. По пути мы видели безобидных лесных животных: ежика, зайчика и белку. Когда мы пришли на место встречи, взрослые взвесили грибы. Мы с сестрой набрали целых десять килограммов! Я надолго запомню наш поход за грибами. Это было настоящее приключение!
Прочитав эти «мини-сочинения», пятиклассники на практике убедились, что тексты с одинаковой темой могут иметь разные основные мысли: заготовленные на зиму грибы хранят воспоминание о солнечной осени (текст №1), лисички – самые красивые и вкусные из грибов (текст №2), поход за грибами может стать настоящим приключением (текст №3). Также ребята имели возможность потренироваться в определении основной мысли, а авторы сочинений сделали выводы о том, удалось ли им донести до читателя идею, которую вкладывали в свой текст.  
При дальнейшей работе над развитием умения определять тему и основную мысль пятиклассникам предлагаются более сложные тексты, состоящие из нескольких абзацев. Вводится понятие микротемы. Ученики делают вывод о том, что тему объемного текста гораздо проще сформулировать, если определить и проанализировать его микротемы.
Приведем фрагмент еще одного урока в пятых классах, посвященного определению темы и основной мысли текста. В качестве объекта анализа была предложена статья из учебника литературы о творчестве М.Ю.Лермонтова (автор-составитель Г.С.Меркин, 2014 г., с.151-153). На уроке ребята вслух читали статью учебника по абзацам и совместно с учителем составляли ее тезисный план. При этом учитель работал на компьютере (записи отображались на экране с помощью проектора), а ребята в своих тетрадях.

	Номер микротемы

(кол-во микротем соответствует кол-ву абзацев в статье)
	Тезисный план

	1
	М.Ю.Лермонтов (род. 1814 г.) воспитывался бабушкой, знатной помещицей, в имении Тарханы Пензенской губернии.

	2
	Наиболее яркие впечатления об ОВ 1812 г. Лермонтов получил из рассказов простых солдат (крепостных крестьян в Тарханах).

	3
	«Бородино», первое напечатанное стихотворение Лермонтова, было опубликовано в журнале «Современник» (1837 г.).

	4
	 В стихотворении «Бородино» битва описана «изнутри», глазами рядового участника сражения.

	5
	 В стихотворении Лермонтов воспроизводит разговор поколений о причинах поражения Наполеона.

	6
	Смысл стихотворения не сводится к исторической точности.

	7
	В.Г. Белинский отмечал, что ключевыми являются строки: «Да, были люди в наше время… Богатыри … не вы!»

	8
	Ключевая мысль, высказанная в начале стихотворения, повторяется в его конце.

	9
	Богатырями являются боевые офицеры, а не нынешнее избалованное поколение.


Следует отметить, что в процессе заполнения этой таблицы происходило тесное взаимодействие не только учителя и ученика, но и учеников между собой. Сначала учитель предлагал одному из ребят выразительно прочитать абзац. Далее было задание устно определить его тему одним или двумя словами. Далее названная тема расширялась за счет дополнительной важной информации абзаца и формулировалась в виде законченного предложения. Так заполнялась колонка «Тезисный план». 

Домашним заданием был анализ получившегося плана и определение темы и основной мысли всей статьи. В итоге тема была определена как «особенности стихотворения М.Ю.Лермонтова «Бородино»». Основную мысль ребята сформулировали так: «В своем стихотворении М.Ю.Лермонтов не только с исторической точностью описывает Бородинское сражение устами рядового солдата, но и говорит о том, что настоящие богатыри – это люди, защищавшие Родину во время Отечественной войны 1812 года, а не пришедшее им на смену поколение».
Работа с планом не только позволила показать пятиклассникам один из эффективных методов определения темы и основной мысли текста, но и способствовала формированию ключевых познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий: 
· структурирование знания (процесс создания таблицы, распределение информации по нужным колонкам), осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме (устные монологические высказывания в ходе беседы по тексту, письменная формулировка микротем, грамотное составление повествовательных простых и сложных предложений), извлечение необходимой информации из письменного текста, определение основной и второстепенной информации; 
· анализ и синтез (процесс выделения микротем), выведение следствий и установление причинно-следственных связей (осознание логической связи между абзацами в тексте и формирование собственного вторичного текста (формулировка основной мысли исходного текста), построение логической цепочки рассуждений и доказательство (осознание основной мысли статьи, проникновение в ход мысли автора исходного текста);

· учет позиции партнеров по общению, умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, эффективно взаимодействовать как со сверстниками, так и с взрослыми (совместная работа всех учеников класса под руководством учителя). 
В заключение подведем итоги. Итак, в результате совместной деятельности учителя и учеников по анализу текстов различного уровня сложности дети действительно учатся анализировать и обобщать информацию, логически мыслить, осознанно строить устные и письменные высказывания в соответствии с правилами грамматики и стилистики современного русского литературного языка (познавательные УУД). Благодаря тому, что занятия строятся по принципу урока-коммуникации, где задействованы информативная, интерактивная и перцептивная стороны общения, ученики успешно развивают коммуникативные УУД, обеспечивающие умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, учитывать позиции собеседников, интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие с взрослыми. 
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